“EDUCACAO PARA O TRANSITO NA ESCOLA - UMA QUESTAO DE DIREITOS
HUMANOS”

"Precisamos contribuir para criar a escola em que se pensa, em que se cria, em
que se fala, em que se adivinha, a escola que apaixonadamente diz sim a vida”
(Paulo Freire)
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PREMIO PROFESSORES DO BRASIL

SINTESE DA EXPERIENCIA

No Brasil, os acidentes no transito representam a principal causa de morte de
criancas entre 0 a 14 anos. Segundo o Ministério da Saude, cerca de 6 mil criancas até
14 anos morrem e 140 mil sdo hospitalizadas anualmente no pais, representando 63
milhdes de reais, gastos na rede do Sistema Unico de Saude (SUS).

As pesquisas realizadas demostram a necessidade de uma tomada de atitude
através de medidas urgentes, sobretudo educacionais, com o intuito de mudar essa
situacdo, pois segundo as Diretrizes Nacionais para Educagéo no Tréansito, a incluséo
desse tema como abordagem transversal as areas curriculares torna-se imprescindivel,
visto que o trabalho permanente na escola possibilitara mudancas de comportamento que
contribuirdo para garantir a seguranca das criangas no espaco publico.

O Projeto “Educacdo Para o Transito na Escola: Uma Questdo de Direitos
Humanos” comegou a ser desenvolvido na escola, numa turma com 35 alunos do 4° ano,
no turno vespertino, no ano letivo de 2010. No inicio das aulas observamos a falta de
cuidado dos alunos ao transitar pela escola, inclusive, ocasionando alguns incidentes.
Paralelamente a essa problematica, verificamos a falta de socializacdo dos alunos em
sala, além da dificuldade no contexto da leitura, escrita e oralidade. A repercussao
positiva do projeto em 2010 foi tdo significativa que lancamos a 22 edicdo em 2011.

A experiéncia teve como objetivo compreender a importancia do Transito como
parte integrante do cotidiano das pessoas em relagcédo a sua necessidade de locomocéo,
comunicacdo e, sobretudo, convivio social no espaco publico. Buscamos, ainda,
sensibilizar os educandos quanto a importancia de agir com consciéncia e
responsabilidade no ato de transitar tendo como respaldo a aquisicdo de valores, posturas
e atitudes na conquista de um ambiente solidario e pacifico entre os individuos, uma vez
gue o transito ndo necessita somente de leis e normas, mas também de amor a vida,
solidariedade, respeito e amor ao préximo.

Utilizamos como recurso metodologico a apresentacdo de cartazes como eixo
norteador das aulas, além de atividades diversificadas possibilitando criar na escola um
ambiente socializador do aprendizado. Para solidificar a producdo do conhecimento
realizamos atividades diversificadas, tais como: Caminhada na Comunidade; Estudo do
Meio; Exposicdo de Maquetes; Danca; Teatro; Coral, Concursos de Desenho, Frases e
Textos; Exposicao de Painéis, além e outras a¢bes tiveram como base o desenvolvimento
da leitura, expresséo oral e escrita.

Realizamos a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem de maneira continua e
formativa com carater qualitativo possibilitando, assim, uma analise dos resultados
obtidos. Buscamos no decorrer do processo respeitar as diferencas individuais e o ritmo
de aprendizagem de cada aluno, ja que a avaliacdo nao deve ser utilizada como um
instrumento de exclusdo, mas servir como um processo de andlise dos aspectos
cognitivos, afetivos e relacionais.




.JUSTIFICATIVA

Posto que a educacao € um instrumento primordial para minimizar as estatisticas
negativas em relacdo a incidéncia de pessoas lesionadas ou mortas diariamente nas
grandes cidades, a abordagem sobre o Transito necessita ser amplamente difundida nas
escolas. De acordo com os dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2008), 1
milh&o de criangas entre 0 e 14 anos morrem em decorréncia de acidentes todos 0s
anos ao redor do mundo e cerca de cinquenta milhdes ficam com sequelas permanentes.

No Brasil, os acidentes no transito representam a principal causa de morte de
criangas entre criancas de 0 a 14 anos. Segundo o Ministério da Saude, cerca de 6 mil
criancas até 14 anos morrem e 140 mil sdo hospitalizadas anualmente no pais,
representando 63 milhdes gastos na rede do Sistema Unico de Satde (SUS).

As estatisticas mencionadas demonstram a urgéncia da ado¢do de medidas,
sobretudo educacionais, com o intuito de reverter essa situacdo, pois a inclusdo do
transito como tema transversal as areas curriculares torna-se imprescindivel, visto que o
trabalho permanente na escola possibilitard mudancas de atitudes que contribuirdo para
garantir a seguranca das criangas no espaco publico.

A implantacdo do Projeto “Educacdo para o Transito na Escola” surgiu da
necessidade em trabalhar a Educacdo para o Transito, em virtude dos incidentes
ocorridos dentro e fora da escola pertinente ao ato de ir, vir e estar. As criancas
apresentavam imprudéncia na circulacdo entre os corredores e falta de socializacdo em
sala de aula. Paralelamente a essa problematica, detectamos a dificuldade de
aprendizagem dos alunos na leitura, expresséo oral e escrita.

Decidimos, entéo, trabalhar a pratica da leitura, escrita e oralidade em consonancia
com a questdo do transitar dentro e fora da escola. Segundo levantamento realizado em
sala de aula cerca de 70% dos alunos caminham sozinhos de casa até a escola; 10%
recebem acompanhamento dos pais até a instituicdo de ensino, outros 15 %
utilizam transporte coletivo e apenas 5% dos alunos tém acesso a escola através de
conducéo propria. Tal fato reflete a importancia de se trabalhar a educacgéo para o transito

no ambito escolar, pois a temética faz parte do contexto social do educando.

A instituicdo educativa, como agente de transformacdo social, tem o dever de
mobilizar-se para resolver situacdes que interfram em seu cotidiano, uma vez que
somente buscando culpados para os problemas n&o iremos modificar o contexto.
Devemos, portanto, intervir na realidade e transforma-la, visando o bem da coletividade.

O projeto detectou, ainda, a necessidade dos alunos em resgatar a auto-estima,
visto que as atitudes de comodismo, apatia e indiferenca demonstradas no contexto
escolar clamavam por agdes emergenciais voltadas para a afetividade, resgate de
valores e desenvolvimento de competéncias e habilidades em sala de aula.

As atitudes de violéncia no ato de transitar, muitas vezes, foram utilizadas para
despertar a atencdo do educador quanto aos problemas emocionais do aluno. Cabe ao




professor compreender o rico e complexo universo da sala de aula e romper com as
amarras de um ensino centralizador, tendo a coragem de enfrentar as resisténcias para
construir um ambiente onde a préatica pedagogica ocorra de maneira acolhedora,
autbnoma, participativa, inovadora, reflexiva e critica.

Acreditamos que um dos aspectos mais importantes para a conquista da paz e
da seguranca no transito é que os agentes envolvidos saibam conviver consigo e com o
proximo. Neste sentido, o projeto enfoca amplamente a conquista de valores referentes as
relacbes humanas, ja que ndo € viavel apenas exibir dados de acidentes e mortes no
transito, mas elaborar acbes de prevencdo aos acidentes envolvendo motoristas,
motociclistas, ciclistas, passageiros e pedestres.

Il. FUNDAMENTACAO TEORICA

A pratica pedagdgica necessita de suporte tedrico para legitimar a construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, a experiéncia pedagdgica “Educacédo para o Transito na
Escola - Uma Questdo de Direitos Humanos” referente ao transito utiliza informagdes
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais relacionados a questdo da Etica, nas
Diretrizes Nacionais de Educacdo para o Transito, Suplementos Informativos do
Departamento Estadual de Transito / DETRAN-AM e Instituto Municipal de Transito /
MANAUSTRANS, além dos fundamentos tedricos de Vasconcelos e Rodrigues.

No contexto pedagdgico, utilizamos as ideias progressistas de Paulo Freire, a
proposta de leitura defendida por Ezequiel Teodoro da Silva; os estudos de Emilia
Ferreiro sobre a expressao escrita; 0s pressupostos epistemologicos do psicopedagogo
Celso Antunes e o desenvolvimento de competéncias de acordo com o socidlogo Philippe
Perrenoud , além de outros pensadores.

Educar para o transito € primordial para a sociedade atual, que vive um quadro
brutal representado por variadas formas de agressdes ao homem em seu cotidiano. A
escola necessita acompanhar as mudancas sociais preparando o educando para saber
transitar no espaco publico, além de refletir sobre a questdo da ética, ou seja, repensar
sobre as diversas faces de conduta do ser relacionadas ao ato de transitar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais P.C.N.’s (2001), trabalhar com o
tema ética diz respeito as relagdes humanas presentes no interior e exterior da escola,
posto que esta ndo € uma ilha isolada, ela ocupa um lugar importante nas diversas
comunidades envolvendo as familias dos alunos. A escola precisa estabelecer uma
relacdo entre ética e transito estimulando, dessa maneira, a reflexdo do aluno sobre sua
conduta e a dos outros, a partir de valores e principios que norteiam o cotidiano, tais
como: respeito, diadlogo, solidariedade e justica.

O projeto valoriza e desenvolve em suas a¢fes 0s temas transversais, pois refere-
se as questbes que interferem na vida dos alunos. Sdo apresentados como temas




transversais: Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural. O
Transito pode ser inserido de maneira transversal em todas as disciplinas, pois se trata de
um tema inerente a realidade das pessoas. Acreditamos que a transversalidade
transpassa as disciplinas, tendo como principais objetivos potencializar valores, fomentar
comportamentos e desenvolver posturas e atitudes frente a realidade social favorecendo,
dessa maneira, a construcao da cidadania do educando.

GULLO (2000) defende as acdes educativas que promovam a formacao de atitudes
contribuindo, assim, para um transito mais humano e para a melhoria da qualidade de
vida. Entretanto, a visado fragmentada de homem e de mundo tem influenciado a acédo dos
educadores que formulam seus objetivos sem ouvir a crianca e o adolescente, sem
compreender sua vivéncia e sua percepcao sobre a realidade do transito. A Educacéo de
Transito é concebida apenas como 0 ensino de regras e o treinamento de habilidades
como unicas formas de atingir o objetivo de reduzir o envolvimento em acidentes.

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Para o Transito (2009) valorizam o
desenvolvimento da tematica no contexto transversal colaborando, dessa maneira, na
formacéo integral do aluno. Para tanto, estabeleceram como referencial epistemoldgico os
seguintes aspectos a serem trabalhados: convivio social, locomog¢&do, comunicagdo e
seguranca do motorista, motociclista, pedestre, passageiro e ciclista.

O convivio social é importante, pois no transito nenhuma atitude pode ser concebida
sob o ponto de vista individual, visto que as pessoas se locomovem num espaco que
pertence a coletividade. Vasconcelos (2001) afirma que no espaco publico existe um
relacionamento interpessoal onde podem ser criadas situagcdes harmoniosas ou
conflitantes, caracterizadas pela disputa de espaco ou interesse pessoal revelando,
dessa maneira, a postura no ato de transitar. A escola deve trabalhar com os educandos
principios basicos de convivéncia, assim como valores primordiais nas relacdes
interpessoais, tais como: tolerancia, solicitude, fraternidade, compreensdo, paciéncia,

educacéao e respeito.

O tema comunicacdo no transito é desenvolvido com base na analise e na
compreensao das mensagens transmitidas através da linguagem visual, sonora e gestual.
Compreender, neste caso, nao significa repetir ou memorizar, mas descobrir
verdadeiramente o sentido das mensagens e sua importancia na seguranca dos
transeuntes nas ruas.

No tocante a locomocdo no transito, as diretrizes defendem a promocdo de
situacBes que levem o educando a observacdo, a exploracdo, a andlise, ao debate e a
producdo do conhecimento sobre os lugares onde os alunos vivem, assim como,
conhecer os instrumentos de locomoc¢ao que favorecem o acesso a esses lugares.

Quanto a Seguranca no Transito, de acordo com o inciso 2° do Artigo 1° do
Cabdigo de Transito Brasileiro ( 2001 ) “O Transito em condi¢cdes seguras € um direito de
todos e dever dos érgdos componentes do Sistema Nacional de Transito, adotar medidas
e assegurar este direito”. Cabe a escola difundir as principais atitudes a serem adotadas
pelos alunos enquanto pedestres e ciclistas, assim como, repassar informac¢des aos pais




€ aos comunitarios enquanto atores que exercem o papel de pedestres, motoristas,
ciclistas, passageiros e motociclistas.

A Educacado de Transito € concebida, muitas vezes, apenas como o ensino de
regras e o treinamento de habilidades como Unicas formas de atingir o objetivo de reduzir
0 envolvimento em acidentes. A proposta da experiéncia pedagogica “Educacédo Para o
Transito na Escola - Uma Questao de Direitos Humanos” discorda dessa concepg¢ao, pois
investe em acdes educativas permanentes que transcendam a aprendizagem de regras,
normas ou leis, mas que busquem a adocédo de atitudes e valores primordiais no convivio
social colaborando, dessa maneira, na construcdo da cidadania do educando e no
respeito aos direitos humanos.

A cartilha “Caminho para a Escola” (1988) advoga que desenvolver a cidadania e
a responsabilidade dos alunos na infancia e na adolescéncia é fundamental para a
preparacdo de adultos educados, criticos, participativos e cientes de seus direitos e
deveres no espaco publico. Educar para o transito significa estimular a comunidade
educativa a desenvolver habitos e comportamentos seguros, transformando o
conhecimento em acdo. Para tanto, a escola ndo pode ser apenas uma mera reprodutora
de conhecimentos desvinculados das reais necessidades da crianca, deve cumprir 0 seu
papel como agente social, preparando o aluno para conviver com a realidade.

De acordo com Vasconcelos (2001), o transito € o “mundo da rua” por exceléncia,
ou seja, € o universo da convivéncia entre estranhos - um espac¢o publico compartilhado

por gente que ndo se conhece pessoalmente, que tem seus proprios objetivos e que
depende das acfes e reacbes dos demais para alcanga-los. Portanto, cabe a todos nos
assumirmos o papel de colaboradores na busca de um transito seguro, pacifico e solidario
tendo como base a educacéo voltada para o resgate da cidadania e a valorizacao da vida.

A experiéncia pedagdgica buscou através das acdes educativas referentes ao
transito trabalhar também as dificuldades de aprendizagem em sala de aula de acordo
com a faixa etaria dos alunos, visando a leitura, escrita e oralidade. Porto (2009) afirma
gue o ato de ler envolve préaticas e experiéncias humanas nas quais devem ser
considerados diversos fatores, como a idade do leitor, seu grau intelectual, seus gostos,
além disso considerar o grau de necessidade do aluno atrelado a sua realidade. Nesse
sentido, buscamos desenvolver a leitura de cartazes e diferentes abordagens textuais
acontecendo de maneira individual e compartilhada, configurando-se como uma pratica
ativa, critica e transformadora.

Para Martins (1991), a leitura € uma experiéncia individual sem demarcacdes de
limites, que ndo depende somente da decifracdo de sinais graficos, mas de todo o
contexto ligado a experiéncia de vida de cada ser, para que ele possa relacionar seus
conteudos prévios com o contetdo do texto e, assim, construir sentidos.

Na concepcdao de Foucambert (1998), o ato de ler implica a criacdo de
significados relacionados as informacdes que o leitor tem aquilo que ja sabe. Por sua




vez, Solé (1998) afirma que “quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensao, estabelecer relagbes entre o0 que |Ié e o que faz parte do seu
conhecimento pessoal atrelado a uma diversidade de textos”.

A utilizacdo de diferentes géneros textuais possibilitou ao aluno o acesso a um
instrumento de leitura dindmico e criativo, favorecendo, dessa maneira, uma melhor
compreensao da mensagem através de atividades dialogadas e, posteriormente a pratica
da expressédo oral escrita. O professor deve acreditar nas potencialidades do aluno,
abrindo espaco para novas conquistas e desafios através de acbes pedagdgicas que
propiciem o despertar critico.

Cagliari (2004), afirma que a leitura ndo se reduz a somatéria dos significados
individuais dos simbolos (letras e palavras), mas obriga o leitor a enquadrar todos esses
elementos a compreensdo critica da mensagem textual. Nesse sentido, precisamos
oferecer diferentes alternativas de leitura e propiciar momentos de andlise e reflexdo para
transformar a leitura mecéanica em leitura dinamica.

A maneira como a escola trata o ato de ler e escrever leva facilmente muitos
alunos a terem aversédo a leitura e consequentemente a escrita, 0 que é realmente um
fator negativo no campo educacional. A leitura e a escrita ndo podem se reduzir a um
conjunto de normas. O texto revela a representacdo do pensamento, portanto deve ser
compreendido e interpretado de maneira objetiva e clara, significando ir além da simples
dissecacdo a que se refere o formalismo das técnicas de leitura e escrita. Nessa
perspectiva, Luckesi (1993) considera que:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdo. E essas condicbes implicam ou
exigem a presenca de educadores e educandos criadores,
intrigadores,  inquietos, rigorosamente  curiosos, humildes,
persistentes. (p. 29)

z

Acreditamos que, para a escola, € indiscutivel a importancia do ato de ler.
Contudo, necessitamos analisar as condigdes concretas de producdo da leitura, e como
ela é conduzida no contexto escolar, ja que, muitas vezes, o discurso na escola
contrapde-se a sua pratica. A metodologia essencialmente utilizada para a leitura conduz
apenas a repeticdo de conhecimentos e informacgfes obtidas por outros sem oportunizar
o confronto de informagdes com as experiéncias e vivéncias daqueles que estavam
exercitando o seu direito de ler. Silva (1996) ressalta que:

As metodologias para o ensino da leitura nas escolas surgem em
funcdo da imitacdo de velhos professores e ndo do conhecimento
critico bem fundamentado nas teorias da leitura. E pior, essa
informacéo é feita sobre procedimentos padronizados do tipo ‘o meu




professor fazia assim e assim eu devo fazer nesta classe’ sem
nenhum tipo de adequacéao a realidade das escolas. (p.81).

Perrenoud (1999) lembra que “o principal recurso do professor é a postura
reflexiva, sua capacidade de observar, de regular, de inovar e de aprender com os alunos
e com as experiéncias” (p.45). Verificamos que a abordagem por competéncia exige uma
postura reflexiva do educador quanto a sua pratica pedagodgica, considerando que a
atuacdo na sala de aula deve acompanhar as mudancas sociais, sendo imprescindivel ao
professor uma analise quanto sua formacdo profissional e 0s reais anseios da
comunidade escolar.

Vieira (1989) afirma que para o professor desenvolver a leitura em sala de aula é
necessario levar em conta a relacdo de prazer que deve ser estabelecida entre leitor e
texto. Para a autora, ao se desenvolver um trabalho de leitura desvinculado da
obrigatoriedade, recupera-se o0 prazer pelo texto. Mediante o exposto, desenvolvemos
essa experiéncia através de atividades criativas e diversificadas de leitura, oralidade e
escrita, resgatando no aluno o interesse e auto-estima, pois o professor ndo deve se
limitar a simples espectador no ato de aprender mas redefinir seu papel na dinamica das
relacdes sociais dentro e fora da sala de aula.

A producéo escrita foi desenvolvida com base nas experiéncias do educando,
sendo solicitada, desde o inicio, a producédo de seus proprios textos. A linguagem oral foi

amplamente explorada nas acdes do projeto, pois a atividade dialogada facilita a
socializacédo do pensamento; combate a introspeccao e resgate auto-estima do educando.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (2001):

Expressar-se oralmente é algo que requer confiangca em si mesmo.
Isso se conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que
se pensa, do que se é, do que se sente. Assim, o desenvolvimento
da capacidade de expressdo oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que
respeite e acolha a vez e a voz, a diferenca e a diversidade. (p. 49)

O trabalho com a oralidade ndo se reduziu apenas em promover um espago em
gue os alunos pudessem falar. Buscamos através da apresentacdo dos cartazes numa
abordagem histérica social, valorizar os diferentes interlocutores, considerando que a
linguagem tem um admiravel papel no processo de ensino ja que atravessa todas as
areas do conhecimento e revela os diferentes discursos adquiridos pelo aluno no contexto
social em que vive.

Na concepgéo de Porto (2009), “saber escutar com respeito os mais diferentes
tipos de interlocutores é fundamental. Se ndo houver ouvinte, a interacdo nao acontece.
Logo, € preciso desenvolver nos alunos a competéncia de saber escutar o outro, o que
favorece, inclusive, a convivéncia social”. No decorrer da experiéncia, valorizamos o relato
de experiéncia do aluno, provocando situacdes que foram desde a simples conversa com




0 colega e com o professor, até a apresentacdo dos resultados da expressao escrita e
conhecimento de mundo através das apresentacdes individuais ou em grupos na sala de
aula.

Para Vigotsky (1998) “a funcao primordial da fala € a comunicagéao, o intercambio
social”. Neste sentido, propiciamos no ambiente escolar o carater dialégico valorizando as
experiéncias de vida do educando respaldados, assim, na troca de experiéncias.
Acreditamos que o carater sociocultural do processo de conhecimento nos faz pensar
num educando social e histérico, e que, por isso mesmo, deve ser estimulado a criacao e
a autonomia, uma vez que ao entrar na escola, o mesmo ja tem competéncia linguistica.
Cabe a escola melhorar seu desempenho oral e, consequentemente, o0 aprimoramento da
expressao escrita.

O ato de escrever possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade, em
termos de compreensdo do presente e do passado e em termos de possibilidades de
transformacao sociocultural futura, tornando-se instrumentos de aquisi¢ao, transformacao
e producdo do conhecimento, além do que elementos importantes na construcao da
cidadania. Como afirma Lajolo (2001):

E lendo que adquirimos novos conhecimentos, desafiamos nossa
imaginacdo e descobrimos o prazer de pensar e sonhar. O aluno
com dificuldade de andlise critica da leitura perde a oportunidade de
entender a riqueza de aprender sobre a cidade, seu estado ou pais
nas aulas de Geografia e Historia e de compreender o

funcionamento e as caracteristicas da vida. Finalmente, é por meio
da leitura que se tem acesso a cidadania. (p. 34 ).

. Para tanto, cabe ao professor promover discussdes na busca de significados,
estimulando, dessa maneira a formacéao de leitores criticos. Neste sentido, Lewis (1999)
menciona que:

Na escola primaria, tinhamos somente o0s livros-texto. As
professoras faziam competicdo entre os alunos para ver quem lia
melhor. O resultado? Humilhac&o para os derrotados e orgulho para
os vencedores. Cadé a criatividade? Onde foi parar a critica?
(p.76/77).

A prética da leitura escolar ndo nasce do acaso, nem do autoritarismo em nivel
de tarefas ou competicbes, mas de outra programacao envolvente e devidamente
planejada, que incorpore, no seu projeto de execucédo, as necessidades, as inquietacdes
e os desejos de alunos leitores.

Conforme Freire (2000), precisamos cultivar “a escola em que se pensa, em que
se atua, em que se cria, em que se fala, em que se ama, a escola que apaixonadamente
diz sim a vida. (p 34). Logo, buscamos desenvolver com atividades diversificadas a
expressdo escrita na sala de aula através de temas sociais relacionados a vivéncia do




educando como a questdo do transito, facilitando, dessa maneira, sua convivéncia no
espaco publico.

Acreditamos que o educador no contexto escolar deve ter o compromisso social
na busca de uma educacdo critica e transformadora encontrando novos caminhos,
compartilhando com os outros o desejo de mudanca na busca de uma escola mais
fraterna, justa e humana.

lll. OBJETIVOS EDUCACIONAIS

-Compreender a importancia do Transito como parte integrante do cotidiano das
pessoas em relacdo a sua necessidade de locomocdo, comunicacdo e, sobretudo,
convivio social no espaco publico.

-Desenvolver atividades diversificadas, contribuindo, dessa maneira, para
melhorar a convivéncia e a valorizacdo dos direitos humanos dentro e fora da escola,
tendo como instrumento a Educagao para o Transito.

-Contribuir com o processo ensino-aprendizagem através de acdes que
estimulem a leitura, a expresséo oral e a escrita em consonancia com a realidade social,
resgatando, dessa maneira, a auto-estima dos alunos e a socializacdo em sala da aula.

-Sensibilizar os educandos quanto a importancia de agir com consciéncia e
responsabilidade no ato de transitar tendo como respaldo a aquisicdo de valores, posturas
e atitudes na conquista de um ambiente solidario e pacifico entre os individuos, uma vez
gue o transito ndo necessita somente de leis e normas, mas também de amor a vida,
solidariedade, respeito e amor ao préximo.

IV. CONTEXTUALIZACAO DA EXPERIENCIA

A escola fica localizada na area periférica da cidade de Manaus, é uma entidade
civil de direito publico, com carater pedagégico. O estabelecimento de ensino é
administrado pela Secretaria Municipal de Educacédo / SEMED e atende cerca de 700
alunos, distribuidos em dois turnos (matutino e vespertino) em nivel de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

Quanto ao espaco fisico, é constituida por trés prédios em razoaveis condi¢cdes
de uso, com salas proporcionais ao numero de alunos. Possui 10 salas de aula
climatizadas; Biblioteca; Secretaria; Sala de Professores; Gabinete Odontolégico; Sala de
Pedagogo; Cozinha, Depdsito e Quadra Poliesportiva.

A renda salarial da populagédo desta comunidade gira em torno de 1 a 2 salarios
minimos. Detectamos atraveés de pesquisas realizadas na escola que muitos pais estéo
desempregados e outros adquirem a renda familiar através de atividades informais
(vendedor ambulante, lavadeira, diarista e outros).




No ambiente familiar, os alunos ficam quase sempre sozinhos ao retornarem da
escola, ja que tanto os pais quanto as méaes trabalham para garantir o sustento familiar.
Detectamos que a merenda escolar, muitas vezes, se torna o Unico alimento diario para
um grande namero de alunos.

Os comunitarios contam com os servi¢os de iluminacdo elétrica, &gua encanada,
sistema de esgoto precério, coleta de lixo diaria e transporte coletivo deficitario. No
aspecto cultural, existem poucas atividades que sado desenvolvidas através da “Casa do
Folclore”, como aulas de artesanato e culinaria. A comunidade possui uma praca como
area de lazer e uma quadra poliesportiva para a realizacao de atividades socioculturais.

V. METODOLOGIA

O verdadeiro educador necessita criar ambientes e situacfes que gerem a
construcdo do conhecimento, que possibilitem identificar o pensamento do aluno e
acompanha-lo. A experiéncia pedagdgica desenvolveu os temas de maneira transversal
respeitando os diferentes niveis de conhecimentos dos educandos, possibilitando, assim,
a construcéao e reconstrucao de suas hipdteses sobre o mundo que os cerca.

Utilizamos cartazes como eixo norteador das aulas, além de atividades
diversificadas possibilitando criar na escola um ambiente de dialogo cultural, baseado no
respeito matuo e na solidariedade. Os alunos manusearam o material em grupos rotativos
ou em momentos individuais. Em seguida, realizaram leituras e atividades dialogadas
visando a socializacdo do conhecimento de maneira autbnoma e significativa.

Para solidificar a producdo do conhecimento realizamos atividades diversificadas,
tais como: Caminhada na Comunidade; Estudo do Meio; Exposicdo de Maquetes; Danca;
Teatro; Coral; Concursos de Desenho, Frases e Textos; Exposicdo de Painéis, além de
outras acbes que tiveram como base o desenvolvimento da leitura, expressdo oral e
escrita.

Os temas das aulas eram definidos no planejamento quinzenal, ou ainda, outros
temas que fossem surgindo no decorrer das atividades eram aproveitados. Geralmente,
iniciamos as aulas com leitura de textos, apresentacédo de slides ou atividade dialogada,
em seguida, realizamos a exploracdo do tema através dos cartazes, musicas ou
apresentacdo de DVD. Encerramos a atividade com producdo textual, relato de
experiéncia resgatando o contexto social do educando, desenho ou outras atividades para
consolidar o aprendizado.

Os recursos metodologicos foram aplicados de acordo com a tematica
desenvolvida no decorrer da semana. Para facilitar o desenvolvimento das temaéticas, o
projeto foi divido em cinco blocos:

Bloco | _ Tréansito e as Datas Civicas e Culturais;




Bloco Il _ Seguranca no Transito;
Bloco Ill _ Transito é Convivio Social;
Bloco IV _ Transito € Comunicacao;
Bloco V _ Trénsito € Locomocéao

O projeto também contemplou os Temas Transversais: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural e Saude sendo trabalhados em consonancia com os componentes
curriculares do ensino fundamental. Para tanto, ndo criamos uma aula especifica para
estuda-los, pois entendemos que os mesmos abordam questdes sociais presentes na
realidade, portanto, uma discussdo integrada se faz necesséria para que tenham
significado e funcédo social.

VI. CRONOGRAMA E ACOES DO PROJETO

A inquietude como educadora possibilitou aplicar em sala de aula diferentes
acOes para estimular as potencialidades do educando de maneira criativa, dinamica e
transformadora. Para tanto, utilizamos apresentacdo de cartazes, apresentacdo em power
point, entrevistas, palestras, estudo do meio, apresentacao de danca e teatro, reuniao de
pais, oficina de producao textual; caminhada pela comunidade; entre outros.

Buscamos desenvolver as acfes de maneira ora individual, ora coletiva. A
composicdo dos grupos foi realizada através da livre escolha ou através de sorteio.
Percebemos que dessa maneira a turma conseguiu reverter a falta de socializacdo entre
os educandos. O periodo de atividades foi entre fevereiro de 2010 a dezembro de 2010,
seguindo um cronograma flexivel, uma vez que os temas eram adaptados de acordo com
o cotidiano da turma.

VIl. ESPACOS FISICOS E MATERIAIS UTILIZADOS

Realizamos as acbes do projeto em diferentes ambientes, uma vez que a
dindmica das atividades contribui para explorar o espaco fisico da escola possibilitando,
ainda, o envolvimento de outras turmas. Verificamos que o educador necessita,
urgentemente, tornar eclética sua pratica pedagdgica, ampliando e enriquecendo a
aprendizagem do aluno.

O espaco do ambiente de midias foi ricamente explorado através do acervo de
informacdes contidas em DVD. Na Biblioteca, realizamos leituras diversificadas através de
trés visitas semanais com durag¢do de uma hora.

Durante a experiéncia, utilizamos materiais diversos, tais como: papel madeira,
papel quarenta quilos, papel oficio, isopor, cola, tesoura, pincel, sucata, saco plastico de




lixo, jornais, revistas, livros, envelopes, cartolina, emborrachado, lapis de cor, papel
cartdo, T.NT., cola quente, fita dupla face, fita adesiva e fita crepe.

VII. PARCEIROS NO PROJETO

O principio da autonomia requer vinculos mais estreitos com a comunidade
educativa, basicamente os pais, as entidades e as organizacfes paralelas a escola.
Nesse sentido, 0 projeto valorizou as parcerias visando enriquecer as acdes do projeto,
assim como, a producéao do conhecimento.

Destacamos as instituicbes que contribuiram de maneira significativa para a
realizacdo das acbes, tais como: Universidade Federal do Amazonas / UFAM
(participacdo das estagiarias com palestras sobre o Meio Ambiente) TV EM TEMPO
(divulgacdo do projeto na midia); Instituto Municipal de Transito / MANAUSTRANS
(palestras para professores na escola, oficina com arte-educadores para os alunos,
acompanhamento dos agentes de transito nas campanhas e caminhadas educativas pela
comunidade e doacdo de material de divulgacdo sobre Educacdo para o Transito);
Departamento de Transito-DETRAN (doacao de material de divulgacdo sobre Educacao
para o Transito e temas educacionais fornecidos no site da instituicao)

Tivemos a colaboracdo do Conselho Tutelar da Zona Sul (palestras sobre abuso
e violéncia sexual de menores e 0s perigos das drogas) e Coordenadoria de Controle de

Acidentes e Violéncias da Secretaria Municipal de Saude - SEMSA; Conselho Estadual de
Politicas sobre Drogas/ICONEM (palestra com os alunos sobre prevencdo as drogas);
Secretaria Municipal de Limpeza Publica (palestra sobre reciclagem do lixo) e Projeto
Ame a Vida (palestra sobre os perigos dos brinquedos violentos).

As parcerias no contexto escolar proporcionam 0 enriguecimento da pratica
pedagdgica, na medida em que a escola abre espaco para ac¢des inovadoras, tendo como
principio a responsabilidade de todos na construcdo do conhecimento do aluno.
Acreditamos que a escola necessita ultrapassar seus muros e fortalecer os vinculos com
diferentes setores no contexto social. Dessa maneira, difundimos a¢des educativas e
conquistamos a confianga da comunidade em defesa dos direitos do cidadé&o e divulgagéao
dos seus deveres no transito.

A experiéncia pedagogica recebeu o apoio da comunidade escolar conseguindo,
assim, alcancar os objetivos propostos. O projeto em alguns momentos também envolveu
outras turmas favorecendo, dessa maneira, a constru¢do compartilhada do conhecimento.
A parceria com as familias dos alunos e a comunidade recebeu destaque, pois tivemos a
participacdo efetiva dos moradores e pais que compreenderam a importancia da
integracao escola / familia / comunidade.




VIII. ARTICULACAO DA EXPERIENCIA COM O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola estad sustentado pelas teorias soécio-
interacionista de Vigotsky e das inteligéncias mdultiplas de Gardner. Nessas vertentes o
aluno é considerado um ser com diferentes potencialidades e em constante interacdo com
meio em que estd inserido. A experiéncia pedagdgica possibilitou a interagdo com o
Projeto politico Pedagodgico no sentido de considerar a aprendizagem um processo
profundamente social que necessita adaptar novas estratégias e conteudos a realidade do
aluno.

O Projeto Politico-Pedagogico da escola ndo deve ser apenas um agrupamento de
planos de ensino ou atividades diversificadas. Ele € construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola. Para tanto, deve
ser um processo permanente de reflexado e discusséo dos problemas da escola, na busca
de alternativas viaveis.

A experiéncia pedagodgica conseguiu ser articulada ao Projeto Politico-Pedagdgico
ao atender as reivindicacbes dos pais em trabalhar a questdo do Transito no ambito
escolar, além de conseguir melhorias para a comunidade através da construcdo de
calcadas e implantacao da sinalizacao vertical e horizontal nas ruas do bairro.

IX. AVALIACAO DOS RESULTADOS

Para Antunes (2003), a avaliacdo, como tudo mais é antes de tudo uma questéo
de concepcdo e ndo uma questdo de técnica. Dai a necessidade de o professor pensar,
observar, descobrir, em cada momento, a maneira mais adequada de contribuir para que
o0 aluno cresc¢a na aquisicdo de seu conhecimento.

Mediante o exposto, buscamos no decorrer do processo respeitar as diferencas
individuais e o ritmo de aprendizagem de cada aluno, pois a avaliacdo ndo deve ser
utilizada como um instrumento de exclusdo, mas servir como um processo de andlise dos
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais. Para tanto, utilizamos o caderno de campo
para registrar de forma detalhada o processo de constru¢cdo do educando, cada um no
seu tempo e espaco, por seu caminho, com seus recursos e com a ajuda do coletivo.

Verificamos que antes da experiéncia em relacdo ao aspecto sécio-afetivo os
alunos ndo conseguiam trabalhar em equipe e a falta de socializacdo causava momentos
de discordia em sala de aula. A metodologia adotada favoreceu o trabalho em grupo, a
troca de experiéncia, o cooperativismo e a integracdo dos alunos entre si e até mesmo
com os colegas de outras turmas que foram envolvidos em algumas acoes.

Na area da Lingua Portuguesa, conseguimos ampliar o gosto e o habito pela
leitura em sala de aula através da leitura de textos informativos extraidos da internet, do
acervo de livros da biblioteca, de jornais e revistas. O projeto valorizou a diversidade dos
textos provocando situacdes de reflexdo acerca do que foi lido, estimulando, assim, a
analise critica do aluno.




Em relacdo a oralidade, conseguimos suscitar diferentes momentos de dialogo,
resgatando, assim, a auto-estima do aluno. Acreditamos que expressar-se oralmente
requer confianca em si mesmo. Isso se conquista em ambientes favoraveis a
manifestacdo do que se pensa, do que se sente, do que se é. Logo, a oralidade teve um
espaco fundamental na pratica pedagodgica no momento em que os alunos realizaram
entrevistas, expuseram o resultado de sua producao textual e outras atividades.

A expresséo escrita dos alunos mereceu destaque pela melhora significativa dos
mesmos, pois conseguimos aproximar o aluno dessa pratica ao invés de causar aversao
pelo ato de escrever. As oficinas de construcdo de texto disponibilizaram diferentes
materiais de consulta para apoiar o aluno escritor.

A inclusdo dos temas transversais nas atividades, possibilitou aos alunos
estabelecerem conex&do entre os temas abordados em sala de aula e suas relagdes
sociais, tornando a aprendizagem significativa.

Em relacdo a expressdo oral e escrita, os alunos apresentaram uma melhora
significativa, se comparada ao inicio do ano letivo, pois perderam a inseguranca em
escrever e falar conseguindo, dessa maneira, externalizar suas ideias através das
construcfes de textos e da oralidade. A apatia e o siléncio deram espaco a iniciativas
espontaneas de relatos de experiéncias, descobertas e emocfes retratadas através do
didlogo em sala de aula.

Observamos através da diversidade textual que os alunos ao realizarem as
leituras ndo se limitaram apenas a decodificacdo de palavras, mas utilizaram os

procedimentos necessarios para a compreensao do texto. A leitura mecéanica cedeu
espaco a uma leitura vivenciada voltada para a andlise critica dos fatos sociais.
Buscamos, ainda, socializar o ato de ler com ag¢fes coletivas para servir como estimulo
nao somente aos alunos, mas envolver também os colegas professores no universo
fascinante da leitura.

Segundo relato dos pais e observacgdes realizadas no cotidiano de sala de aula
verificamos que os alunos conseguiram transitar com mais seguranc¢a no espaco publico.
Um ponto fundamental a ser considerado no desenvolvimento da experiéncia foi a
conquista de valores pelos alunos, tais como: respeito pelas ideias e opinides dos
colegas; senso de organizacao; solidariedade e tolerancia. Além disso, a realizacdo do
projeto contribui para desmistificar a imagem que o aluno costuma ter do professor: a de
unico dono do saber. Afinal, nesse contexto, o professor ndo é mais aquele que detém o
saber elaborado, mas um mediador no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Os resultados obtidos no projeto superaram todas as expectativas, pois
conseguimos alcancar 0s objetivos propostos e ainda articulamos a participacao de outras
turmas no decorrer da experiéncia. O envolvimento dos pais foi marcante, pois a
experiéncia pedagdgica conseguiu aproximar a familia da escola, mantendo um didlogo
fraterno, dindmico e acolhedor.




X. CONCLUSAO

Verificamos que muitos professores ja desenvolvem acdes pedagogicas através
de projetos. A Pedagogia de Projetos propde colaborar para que um novo significado seja
dado ao espaco escolar, transformando-o em um espaco vivo, de interacdes, aberto as
multiplas dimensfes da vida e do ser.. Aprende-se realmente participando e vivenciando
sentimentos, tomando atitudes diante dos fatos e escolhendo os melhores procedimentos
para atingir determinados fins.

Nessa perspectiva o aluno deixa de ser apenas um aprendiz passivo e reprodutor
de ideias alheias, pois € impossivel educar desconsiderando a historia de vida dos
educandos. Os projetos séo oportunidades excepcionais nas escolas, pois contribuem na
formacéo do cidadao critico, criativo, capaz de estabelecer relagbes com o0 meio em que
vive, sendo atuante, responsavel e comprometido com o que faz.

A repercussao positiva do projeto na comunidade foi gratificante, posto que, os
pais comecaram a valorizar o espaco escolar favorecendo, assim, o didlogo entre a
familia e a instituicdo educativa. O relato dos familiares quanto a participacdo de seus
filhos nas atividades causou, em alguns momentos, emoc¢ao servindo como estimulo para
a propagacdo da experiéncia. Conseguimos trazer beneficios para a escola através da
recuperacéo das calcadas e a implantacao da sinalizagéo vertical e horizontal garantindo,
dessa maneira, a seguranca dos motoristas e pedestres.

O modelo de ensino centrado na fragmentacdo do conhecimento cedeu espaco
ao saber articulado relacionando, deste modo, conhecimento e vivéncia. Verificamos que
através da experiéncia muitos professores da escola comecaram a desenvolver uma nova
metodologia voltada para os reais anseios do educando. Conseguimos, entdo, romper
com a postura classica de alguns colegas educadores que ndao acreditavam na
importancia da pedagogia de projetos em sala de aula.

A escola se tornou mais atrativa, conseguindo, inclusive, diminuir o indice de
evasdo escolar. O trabalho coletivo e solidario foi imprescindivel para o éxito do projeto,
visto que, a construcdo do conhecimento quando compartiihada se torna mais
significativa. A parcerias com outras instituicbes no decorrer do projeto favoreceram
novos conhecimentos aos alunos e aos professores demonstrando que o aprendizado
deve ser algo constante em nossa vida.

A experiéncia abrangeu uma temética de ordem social importantissima podendo
ser aproveitada por muitos educadores, pois o transito faz parte do cotidiano do cidadéo e
necessita ser trabalhado desde cedo nas escolas. Difundir a Educagéo Para o Transito
garante, em especial, aos professores e alunos uma ampla vivéncia da pratica
democratica favorecendo, desde cedo, a cidadania através do ato de ir, vir e estar com
respeito e responsabilidade. O Brasil apresenta um alto indice de acidentes de transito e,
certamente, a educacao é um instrumento fundamental para transformar essa lamentavel
realidade.




Na trajetéria profissional, a experiéncia favoreceu a interlocu¢cdo da educadora
com diferentes segmentos institucionais contribuindo, dessa maneira, para ampliar
horizontes, aprender novos conhecimentos e solidificar as parcerias tendo como
principios a ética e o0 comprometimento com a educacao que faz a diferenca
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